Comunicare per valutare

L rntzrrl;ﬂqr;iun: iclividal, i test e
le prove collsttive, insomma, cib che
i ragazzl di sobito chiamano gl #5pe,
rappresentans la modalith valotamva
centrale nella vitn scolastica degh nl-
Lievi e dei docenti. Gl espe, olire che
esprimere momenti ¢ sitearioni fre-
gquenti ed cszenziali nella prepanicic-
ne delic valulazion scritte, intenme-
die & finali, fanno emergene in modo
particolare le tensioni & gli esit della
chimarmsics pedagogica. Al di thdi ogni
considerazione possibile sul numero
delle insufficienze distribuite ogn
anng nelle nostre scoole, 1 esperienza
quotidians ci mostra che, sovente, g
altbeyi di scoola media hanmouna per

cerione distorta ¢ parziale dei loro -
sultati nefle interrogasioni @ nei test ¢
& limitano a consatare & aver rea-
visto un insntficienia oppare una saf-
ficiensa in una prova soritld, ma non
sone in grado di spicgare quella nota.
E’ difficilmente accettabile che la va-
ltarione posda EeEane iNCONPeThE-
hile per il mgitzo, mondstante k@ n-
METORE INEETraEaATion, scritte e orall,
& cui egli viene solloposio. Bisogna
percidy mighorare, non soltanto ]
medes di vabotare, ma, in particolare,
la comunicazione sulla valutazione.

E' legittimo pensare che una buona

comunicazione sukla valutazione dei
test, possa costinbire a nsolvers [

che le difficotth di comprensione del-
la valutarione scritta dei periodi in-
termied,

Lavalutazione cosmruisce molme una
situarione nodale del fomriomamento
sCOIASDICD, ENsil FHpEIresENLE UHO chiea
MG N Ul venpono masss mag-
giorments in rbievo le lenstoni affet-
tve & 1 process copndtivi, sallecitad
dall’interarions  insegnamento, ap-
prendimento e e preoccupaeroni &
comunicazione. Pasadossalmente la
valutarzione, spesso considerats co-
me =lemento separadore, che mette
maggiommente a distanza il docente
dall*allieve, & anche il fattore che L
sccomuna di pili: al degiderio di rice-
viere |2 conferma di cssere un buon ak-
lievey, cormsponide b preoccupazions
ik essere un boon docente; alla paura
di shagliare, comaponde il timors di
i .-su.p:r IR griare. E-:’b-“mn'l.i_: i
buona comunicarione sulla vahis-
fumpe paph consentire o entrambe e
partd di esprimere e controllare que-
sle tensioni, ponendo le premesse per
in rapparto psicopedagogico e didai-
tico che favorisca mmo svolgimento
ottimale 41" witivith di insepmamen-
iy apprendimento,

In particolare per |"allievo, la valuis-
zione & il momento di epplicizione
delle propeie modalin di studhio e del-
la conscguente conferma della loro
vitliditd, oppure della verifica dells
loro inefficacia, cit el o doveebbe
stimolere alla ricerca di tecniche pii
ruronali ed economiche, La comeni-
carione suolla wvalutzziome assurme
perci valors i nsposia alla neces-
sith dall "allieve di ERprimens | propo
stati affettivi e di descrivere @ progas
metodi i stwdio, e permette al docen-
te i orteniase 12 pratica dell "insegni-
MENkD VErso UNa progressiva presd ol
coscienzo dey procéss; soggincenti ai
concefti  da  assimilare da pare
dell"altievo, Consideratoche La presa
df coscienza dipende sostandialmen

te da una meiscopnirions, intesy
come riilessione sul propoioe pemse-
ris, 18 comundcazione svolge una fan.
zicne centrale nella metscognizione,
Biflettere =il propmo pensiero sigii-
Fica, in primo luogo, poterlo esprime-
re verbatmente & trasmetterio a gual-
cun altra, 8 wn interlocutore, i quake,
trarpndic le sme consideraziond, do-
mands & confroArgomentazions. co-
:»:I."rinEl,! ' ansberre @ Fmer:i:-;m et IO
mente il proprio pensiero @ percid a
premdere progressivaments  oo-
sChefra.

La comunicazione rende acceasibili
le rappresemdazioni — iniese come
idee, concsiti, immagind mentali, ece

— dell’allievo, per guesto motive il
docente ha tuito | inlenesse o estendes-
re il dislogo ad altry aspetti importan-
tt della dinamica dell’insegnamento,
apprendirnento, senza limitars alla
semplice rasmissione delle informi-
Zioni concenmenti la propria materia.

Per migliorare la validazione, imie-
grando gli ssperti commicativi, fon &
necessario cambiare radicalmente il
modo di valutare attualmente diffu-
g, anzi, una modifica efficace & rea-
lizzabile semplicemente, basta ac-
centuare, valorizzare & sislernalizes-
re quello che in gencre viens gla pra-
ticato.

M solitg le prove di valutazions di
tutte le materic coultursli vengonn ef.
fettuate in quatiro Fasi successive ben
distinie: la prima fase, in cui il docen-
te annuncia ls data e i conenan del
test; 1a seconda fase, in cui il docente
[ s p_'li. edereiE e be domandes i
sottoporte agli allievi; 1a ierza fase, in
o gl allev mselnomo gli esercid e
la quarta fase, in eccasione della re-
stituzione delle copie, che spesso &
necompagnita da cormezion colletti-
Y



L' analisi successiva di quissie quann
fasi {vedi schema a pagina 15} ci per-
metters & apporiare quelle piceole
vanagiodni che possono favarine i mi-
glioramenic dello valutazione.

1. Fase:
definizione dell’oggetto
della prova

In guesta prima fase & importante sol-
icdineare un aspetto di comunicizio-
ne & die componest imporant della
materia i regnamento, [ docentl
devons cominciare | Conoscere con
quale spirito 1 ragaer affrontann |o
prova, la comonicarions, orientats
verso une mamtestazions delle fen-
siond & delle aspenative degli allievi,
permetie di abbordare & controliore
meghic gh aftegpmmentt i ogEnomo,
Una buona valutszione formnativa
non pud prescinders dolla comanica-
ghone dei sentimenti che gli allievi
provana per il fest, imteso come afto
che mette talvol in discussione 1 al-
lieve nella sua plobalitd, Discotere
con i ragazn le ansie che nizentono
prima i una prova, significa poker
conoscere chi ha paura di prendene
un'insufficienza percheé verrh casti-
goto cal genitori, ma anche sapere
che qualche allisve circoserive be aue
precocupazion alla sitonzione mo-
e luea, pensamio che | importan-
te nod & EMpArare, ma ricevens nna
bella note nell'espe, poi, sz in segui-
e i dimenticherh futto, non avel neg-
SUNE Importansa.

E' pecessario percid nconsiderars
con gli allievi il significato principa-
lz deil’apprendimento e dell’imse-
o, per restitoire wlla walutn-
zione |1 senso principale di peesa di

corcienza del livello delle proprie oo-
noscenze. D'altm pare, i doceate
nom pud rassegnars ad accettare che
la propria materia venga considerata
dagh alliev: solaments in funzions di
uTa certa seonoia seolastics, essen-
zialments mirats alla boona rivacitao
n eviture conflitti familiar, piuttosto
chie al placere di imparare,

In guesta prirna fase la comunicazio-
ne pasume g un raelo di mediccione
fra insepnamento, apprendimento e
valotarione.

Comunicare significa colovalgere af-
tivamente ghi allievi anche sui conte-
nutl defle prove; cid non eguivale a
ixgliere al docente questa prerogati-
vil, i & interessante per lui conosce-
re quali parti del programma gli allie-
vi hanno acquazite con mageiore fa-
cilita & guali argomenti, che sarmnno
oggetio dellas prova, 1§ hanno inenes-
satl di menos, Cueste informazioni
sond utili per la prepararione degli
esercizi e delle domande del tesf &, in
certe ailuacioni, permettons al do-
cente di precisare alcuni concettd g
mi della valuinzione,

Lin momenio mmportanie i gquests
prima fase & la discussione € I'elaba-
razione dei metodi di siudio che fa-
voriscono | apprendimento ¢ la suc-
coggiva restituzions degli argomenti
truttati duranie be lexioni. Uno deghi
obiettivi principali delln scoola ob-
bligatoria secondaria & guello di inse-
gnare agh allievi come s deve sto-
diare. Ebhbene, mon ¢ '® accatione mi-
ghiore della preparazione di una pro-
v il valutazions per affrontare que-
&t mmetodi,

Spess0 i docenti 51 lamentano che gli
allke v mion sadmo studure, purtnopps,
questo diseorso & radicato i una vi-
sipne globalizzanic ¢ sponianeista. |
mietondi i stuclio sono diversi & vama-
n0 da materin 3 materia e, spesso, ad-
ciirittura fra tematiche diverse della
medesima mteria; fa grammatics si
studia in modo diverse che un i@2aio
poetico, inoltre g allisvi non sono
poritan sponianeamente o studinre nel
misdo commetto solo perche deveno
imparare, ms impareramme nel modo
giusto zoltanto guande avannio im-
paraie il metodo adeguato. E” impor-
it niemrogare gl allievi su come
pensano di preparare una prova so
ie stlmokn inlenesse o permeite al do-
centedi analizeare con gli allievi gua-
I sono 1 metodi pra efficac e pid ece-
pomici. [l docente, poiche egli stesso
ha studiato a longoe la materia prima

chi Insegnarla, & la persona pad indics-
Lo per suggerire, perfezionare ¢ insec-
gnire 1 metodi di studio dos otilizzare
per imparane i van argomenti traftati.

Il. Fase:
costruzione della prova

Lo seconds fase conceme diretta-
mente [ docente, dopo gver delimia-
t il condesto didaitico nel qoale si si-
I la prova & precisat | mebodi di sba-
din specifici, egli deve costruine una
provil che gli posse formine indicaeio-
mi utili per il suwo insegnamento, La
pratica attuabe delln valutazions pro-
duce essepplmente risuliati som-
mativi che vengono peneralmente
cipressi con una nota, menire gli
aspetti formativi vengomo sovents
tragcurati o rintaneom 3 livell o miwi-
trvos quando il docente commentauna
prova dicendoe wdevo  riprendery
gueste argomento perché piti della
mietd degli allievi sono insufficientis,

E" possibile costruire umn prova & ca-
rastere imtermedio, che abbia una fun-
Zione sia formativa, sia Bommativa?
Anche se zovente, nelle discossioni
teoriche, sifende a distinguere con
precisione la valutarions formativa
i guelin sommrmdiva, nella pl'ﬂ.ﬂl.':l
quotidisng, specialmente nella sewn-
la mmedin, i@ 1 docent sin gli allieyi
hamne oramad acquasing che s ogni
prova corrisponde uns nota eppore
un grudizio gqualitativo. Mokt alliewi
song talmente abituat olla note che
soventc guando ricevano gli expe
corredti, =i limitanc a puardare la
noda, trascurnndo un bilancio forma-
tivo di error e risposte caatte. Al mo-
mento phtuale & chifficlmenie propo-
mibike una valotazione ¢ssenzialmen-
e formanva, che climini completa-
mente  'aspeits  sommative della
notn, podché gignifichereblse fove-
sciare completiments le abitnding &
= regole di valutarione rmdicate nel-
la nostra scucla. Cils che & invece rea
Lizznbale, semea scomvalgers comple-
tamente le modalith in uso 2 Fimanen-
docoerent con le indicasd and ded pro-
grammi scolsstici, & I"'otiizzarione
del concetti di obiettivi 4i padronan-
za ¢ i approfondimento nelts vala-
taziome, Gl obisttivi di

sono quelll cho secondo Bloom do-
vrebbern essere roggiant almeno dal
W% degli allieve, mentre gli obietii-
vi di approfondimento possonn esse-
e mcguisii im modoe variahile dagli
allievi 0 seconda degli arpomenti
trattati. I docents doveelbbe ausirmers.



5i Il compito di distmguers per ogm
argomento e informazion che i
dovrebbare sapere £ guali exercizi
indti dovrehbero saper evegudre, dal-
e informczion ¢ daghil exercizi che,
pur cssendo necessari per dare coe-
renza e compiuterza didattica alla te-
MAECH, Rom devons esters mREra
da fuiri gli allicvi. Sehbene questo
possa sembrare un lavoro lunge ¢ im-
pegnativo quando si vog liono analiz-
zare i progrumem, fuitavia i docent
rescono rapidamente & distinguere
qQuest dise tipd di ohiettivi affrontan
do le singoke fematiche sppena tralia-
te in classe. Percid diventa anche
semnplive stabiiine die sere i eserc-
#i e domanie che cormispondomno i-
spettivaments agli obisttivi di pasdoo-
nanza & da qﬁn-:.:-fmujimunlm

Lo distinzione fra pli obicttivi fa
cmergere um el problema, guello
della definizione della soglic della
sufficienza, Se nella stesurn di eserci-
zi ben differenziatl viene Assata 1 o1
fenzione sugli aspent formativi della
valutazione, nella rcerca della soglia
della sufficienza la valutazione for-
mativa fomisce le premesse per sta-
bilire i criter della valulneions som.
maiiva. Le indicazioni per stabilire
guessta soplie ¢ vengono dade cn
precisiope dall'art. 44 del Regola-
mento di applicazions della legge
sullp seuwole moedia, che definicee
anaia 4. Fallievs ka contegniie gli
chienivi di apprendimente df base,
con everttuall difffcaltd o lacune re-
cuperabili=. Anche se queste indica-
Zioni & riferiscons prncipalmente
alle mote finall da serivere sul libreto
acolastico, nullaci impedizsce di adot-
turle anche durante | "anno scolastion,
almeno per quanto riguarda Iz prima
parte della definivions, anz, guesto
permetenchbe di assumere una mag
glore cocrenza valutativa,

Dipto che In nota 4 morma che 11 m-
gareo ha raggiunte gli obiettivi di pa-
dronanza, per il docente sard quindi
semplice stabilire quanti e guali eser-
clel ogni allieve deve risalvere per oi-
tenere la sulficienza, cib che dovreh-
be cormspandene alla soluzions cor-
refia di tubti o di buona pare degli
esercizl che concemono gl obiettivi
di packronanza.

Ousestor metodo semplifica be becod-
che di gquoiazione degli espe & per-
merte di abbandonare complesse, ¢
talvolta inopportune, alchimie doci-
mologiche che réstano misieriose per
alllevi & genitort e che possenn varia-
re dig una prova di valutazione all'al-
ra.

Stabilire |a sopha dells sufficienen
favorisce [a continuith ra vahaazio-
ne formativa e valutazions soImmst-
v, manbene ona cerfn continuith e
coerenza valutativa con i tEs Rucces-
sivi, anche con il veriare dei contens-
ti. Inolire, diventa pil semplice per il
docente comunicare alla classe i cri-
teri da hii considerati per In valuta-
giome somnativa e, di conseguenza,
la sucoessiva discussione sugli aspet-
ul formativi.

I11. Fase:

svolgimento della prova

La comunicazione di questi criteri
avviens durnnte ko terzo fase, che &
cjuse Hian e pesimme un " importanea de-
cislva per gli allicvi.

Linformazione sulla seglia di suffi-
cieniza permetie al docente di comu-
nicare anche guali esercizi bisogna
rizolvere comettamente par ricevers
lis nexta A,

Questo & un punio importanie perche
miuta gl allievi, soprattutio i pit de-
Bali, a orpanizeare in modo pib effi-
cace il loro lavoro. Infatti ghi allievi
pit debali somo anche coloro che pro-
ducono con ritmi pil lentl ¢, quando
cominciano & elaborare un esercizio
difficile, spesso @ perdona in nubli
tentativi che i penalbezanc sisiematl-
caments, cid che & pogativo per 17al-
lieveo, ma anche per il docente stesso,
che talvelts oon riesce a capire s il
ragazze ha raggiunte ghi obistiyvi da
padfonaned O men,

Per stabilive be capacithe i ritmi di la-
vorn di ogni allieve e dells classe, &
utile che il docente proponga uns
prova che si suddivida in duoe parti,
g ohbligatoria composta di eserci-

i sugli obiettivi di padronanza & una
seconda parte facoltativa, composts
i un certo numero di esercizl, selits-
mente orientatl sugli oblettivi di ap-
profondimento. che ogni allieve pad
scegliere & risolvere secondio i sui in-
feressi e be sue acquisiziond.

Chpcsta suddivisions ho due efferti
positivi, constaist dirsitgmente dai
docenti che 1" hanno messa in pratica,
dm umn leto gli allievi sanno che, par
nion essendo obsbligati s esegulbne nom
gli escrcizi o n nsponders & ite lo
domande, possond mggiungere la
sufficienza. Cuesto 1§ rasgicura per-
ché il docente si gbitus & costriine una
prova in cul et ghi allkev possomo
raginnevolmento sagpiingese fa suf-
ficienza [¥ altro lato | ragarsi posso-
NECOSITIRTSS WA «mein @ L caries s
risolvere gli esercizi facoltativi, gue-
sta sceltn formisce ol docente molie
informaziond wrtil saa suk ntmi sisal-
o stile di lavoso ded suod allievi. Si
tratta di una parte apera dells prova,
eski Pl essems costituita da gruppl i
esercizi fra cui |"allHevo ne deve sce-
glere uno o due, oppure da eserciz
completamente facolativi, 11 docen-
te, assegnando un punteggio a ogni
esercizio, stabilird 1o notn sddizio-
nande il punteggio dells pare obbli
gatoria 4 quello della pare facoltati-
Wil

Egli otene cosi un aluo vantaggio
pratico, che £ quelio di non doversi
prececupare di caleolare il numeéro o
egencizi odi domande da inseriee nel
test per farlo comisponder 8 un tem-
podi ivoromediodella classe, lasie-
surd di un certo numers di esercizi a
scelta eliming noturalmente gueste
prescoupazioni.

Le ricerche di Monteil e Castel” han-
no messo m loce due stteggimment
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singolan, finora sconosciutl, negli al-
lievi: in una situazione sperimentaie
identicn, gff alliew che presentans
difficoltd scolastiche dimastranc di
faper migliorare § propri risaliar
gurando mon sove asillan dalle nor-
e valugative della seuala, mentre, al
confrario, | bravi allievi, riducona le
loro produziond guando Aok tono
mugssl (A condizione of valuiazione.
Chesti risuliatl, spparentemente con-
tradditton, descrivono bene ans si-
tuazone scolastics difficibe da con-
trollare, dove colui che & in dificold
& pit produttive guando non ci sone
rischidi note negative, mentre il buon
allieve & pin produttivo guando sa di
poter ricevere une nota alte. 51 spicga
cost, almena i parte, il divario cre-
seente frabaoni allievs & allievi in dif-
ficoltd. 1 opo di valulazione misto
che viens proposto, congienio con un
tavoro intenso sul mewodi di smdio,
permette di potér considernre queste
condiziond genza penalizrare nessu-
niv. I etfetti, la parte a scelta o facol-
tativa dei test permelte a entrambi |
pruppd di allievi di migliorane la pro-
pria produzions, senca sssend pena-
lizeati gli und, & senza dover sacrifi-
care le proprie ambrzion, gli ol La
parte & seelty divents percid addizio-
nitke & complementare a quella obbli-
gatoria, mapii semplice, derivata da-
gii ohietnvi di padronanza,

Inulire il fano di poter sceghicre tra-
duce nella protice due aspetti meta-
cognitivi important da educare a par-
tire dalla soucla media. Sappiamo
che daghi undici anni in poi, | rfagazzi
sono m grado di prendere cosctienza
det loro pensicro ¢ gquindi di pensane
sul proprio pensiero & di trarme delle
conciusion, ™ L' atto della scelta & un
primo passo i in questa di-
rezione poiché costrimge |"allisvo ad
amalizenre diverse simaziond & a con-
frontarle prima di decidere quale af-
frontare ¢ nsolvers. Anche se non
sempre la scelia & congapevolmente
orientata, zssa pud diventars un argo-
mento & discussione successivi, du-
rante la guarta fase, che nel tempo
pufr progredite verso una mighore
presa di enscienza,

L'alro aspetio metacognitivo della
scelim & sircHamenie conmesso oon
quello precedente, ma maggiormente
orientate sul plano pedapgomico verso
I"'aatovalutazion:, in guesto caso la
valutazione informa di anticipazione
del properio saper fare ¢ del proprio
sapere, Dal momento che un allievo
deve operare una sceita, egli cercherd
di affromtare ght esercizi o ke doman-

I4

de che presume di saper svolpere con
U Certs SICUresEa ¢ Sk percit an-
che in predo di metare in atio delle
strategie di controllo per verificore i
risbtan; La presa di coscienza co-
gnitiva ¢ Mantovalutazione vanno i
par passo ¢ reppresentans le doe fuc-
ce della medesima medaglia, una
quelia peicologica ¢ 1" altre quella pe-
dagoEica.

IV, Fase:

analisi dei risultati

La quarts fase & importanie per dare
coerenza 8 tutle le arioni mesee inri-
sulto durante le prme tre fusi, & ne-
cessario creare quel collegamenti che
possonn diveniare stimolanti per gli
allievi ¢ i docenll, discutendo aperta-
mente | risulan dells prova, plutiosto
che dilongersi in correzioni collettive
che spesso non dono efficact perché
noa interessano pitk pli allievi,

In guesto momento & invece utils n-
prendere la discussions intsiata nelln
prima fase, dapprima per constatare
se | risultuti ottenuti corTi DT B
quzili atiesi dagli allievi e se be scelte
o gl esercizi facoliativi risolti hanoo
permesso verpmente di mighorare In
loro nota. In secondo lnopo, & altret-
tanbo indispensabile verificare se gh
allievi hanno wtilizzato | metodi di
studio adegnari, qoali sono st i van-
tuggl e be difficoltd di spplicazione,
La dizcusgione stimala | espressions
verbale e il confronio & idee, city che
TApprEsentn ona premessn cssenziale
per sviluppare il discorso sull suto-
valutazione & sulla presa di coscienza
del proprio lunzionamento intelleti-
Wi,

CHitre: a guesta fattori, In possibalith di
esprimere le proprie padre e ensioni,
gin dalla prima fase, o di consiatare la
conferma oppure la smentita dells
proprie anticipazioni, rilancia | "allie-
vy sul pigno delln vallktazione e so-
peressere, ool di quello del tre sape-
e & piil difficile rrattane & scoala,
perche & il pit implicito & nascosto
dietre tutte le attivith, ma che cintrge
spesso con prepotenzs &l momento
degli expe.

La st fase assume una funzions
fondamensale sul piano formaivo e
riprisfuce ancora quella circolariz
postanziale fra il lato sommativo e
quello formative dells valotazione.
La valniazione formativa, secondo
Allad, prodiuce tre i di regolagione
didattica ™;

i) regolazions intevattig quando Ie
valutarione viene effenoata duranie
ures lezione ¢ il docente modula 1"at-
tivith seguendo le renrioni degl al-
v

b} repolacione refroaitiag di solito
dopo una prova collettiva, compren
de aitivith di recupero, noove spiega-
riomi & nuovl eserciz sulla tematics
clhie won & stata sufficlentzmente assi-
miietn dagh allisvi;

¢l regolazione provitiva; § risultati di
una prova formativa prodiocono indi-
caFaoni mportanti per 1 mse gnamern-
rovih maowve tematiche o L approfondi-
ruente @i queile valutane.

Al termuane dell analisi colleftiva dei
risultati della prova interviene 1afto
progetiuabe pitl imporiante nella pro-
grammasione didattics, 11 docenis
slabilisce, gulla base di guanto di-
BELRS0 A NEoY e confralio pedagogi-
o, che comsiste in una regnlazions
retroaitiva dell’inscgnamento quan-
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1 FASE

DEFINTENONE DELLOGGETTOD
DELLA PROYA

Coinvel gimento diretie degli alilevl,
aiiarurnione in olesse

comiemati da sindisre

mescali di siudio

Il FASE

COSTRLUINONE INIEA PROVA

It dawcwnre prepirn gl eiereisl @ v
domade della provae

wibbottivi di padronsnzs,
odslettivi i approfondimenio

dheFirti g woune e Ll soglia i
punieggl

|

Il FASE

SVOLGIMENTO DELIA FROVA

roposts di diveril eserci a soria

l

IV FASE
ANALISI DET RISULTATI

dirrusions n clasir

shese ¢ miovalutasiond degll allievi

eificucin doi velod] & dei wempx
dli wimetiny degli allievi

div egli ha constatato che un mumero
ceeessivo di allievi non ha raggiunto
gli obiettivi di padronanea o che gran
parte dello class# non hainteriorizza-
to sufficientemente metodi di soudio
importanti per proscguire nell’ap-
prendimento,

Oppure il docenie opera una regola-
Fione peoattiva, formolando un con-
trafio pedagogics che propone alla
classe un nuove argomento. 11 nucvo
coniratte deve rendere manifesto il
collegamento esistente fra | conteni-
ti precedenti ¢ quelli successivi, sta-
bilendo una catena logica fra be varie
component del programma. La valu-
iarione diventa percid mn'occasiong
per puardare indietro, sulle cono-
SCENEE Acquizite, mME, AOPCEMm,
un'eccasione {8 non perders  per
Euardare ayanti.

Riflessioni conclusive

Cuestamosdiliti di valutarione non si
riferisce in modo particolure a una
gimgola materia ma & attuabile in tat-
Iz le situnzioni di valutasione delle
mterie culiurali, Le esperienze fatie
finora, grazie nlla disponibilita di al-
cuni decenti di francese!, milemati-
ca, scienze e di italiano (per il pro-
gramma i grammatical, hannoe daio
huoanl risuliati e le rearion) ded do-
centi coinvoltl sono sempre state po-
sitive, Viene spepso constalols con
s disfarione un riavvicinamento re-
lazionake fra docent ¢ allieyi, favori-
1o da una diminuzione di tensione pri-
ma, dormrie e dopo be prove, si nota
unp maggiore continuith od efficacia
del lavore, in particolare per ]'inge

gnamento/apprendimento &ei motodi
di studio, Un risultito cunioso & gue-
st in alewni casd, | docenti non riten-
gono pil necessario cifetiuare un nu-
mernelevinlo di trsf pertché epochi m
her elaborans dannn nformaziond
sufficienti sia ol docenti, sia agli al-
lievi, gquesta favorisce una maggiones
attenzione dei docenti per la valuls-
iome formativa, praficats con singo-
li esercixd che conducono alln regola-
zione micraniva. Trasformarioni tn-
portanii, quest’altime, che vanno nel
senss di Cardinet™ quando afferma
che I valutarione deve ritrovare dap-
prima la sun funzione informativa,
per i docents, ghi allievi e § geniton, in
secondo luogo, che biaopna riportare
al Hivells degli allievi onn valuiazio-
ne chs sia principalmente al servizio
del loro apprendimento, Iasciando in
disparnie le funzioni di pronostico e di

cerificazione. La comunicazion: ps-
sume un ruclo cruciake nella valoie-
zione ezepuita sepeendo il modellom
gqunttro fasi appena descrntto, La co-
municazione, tamite il dizlogo e il
passaggio di informazion precisc,
valorizea ogni fase sngolarmente e
la unigee 8 quells successiva, egeadi-
venta une condixions necessana per
elaborire | metodi i studio della ma-
teria, il saper essere dell'allievo nelle
situnzioni di apprendimento ¢ di va-
lutazione ¢ il contratio pedagopico
ira docente, allievo e classe.

La comunicazione permetie di met-
tere e hasi per superare la competiti-
with im favore della coflaborazione fra
allievi, apre le porte alls coerenes s
insegnnmentn‘apprendiments € va-
lutazlnne, percheé permetie al docea-
te di stabilire guebla circodarits essen-
winle fra didaftica e valutazione. Tut-
o cid inizialmente pone alcune diffi-
colth, hitlavia rapidaments superata
sia da pare del docenti sia da pame
degli allicvi, Come dice Perrenood®,
& necessario che nel gioco della tra-
apareriza pli allievi abbiano ' impres-
sione di avers menoda perdere che da
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il Losone |, 7 wavesthee 50
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